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1. Vorbemerkung

Dieser Text ist in den ersten Kapiteln bewuss sehr theoretisch gehalten, um die beiden allgemeinen
Fragen, die hauptsadlich behandelt werden sollen, in dem Sinne hinreichend zu beantworten, dass
man die Ergebnisse auch auf andere Fadher als Musik tbertragen kann. Es sei sich aber jederzat das
Fadh Musik als Beispiel im Hintergrund mitgedadit. Um dem Ganzen Leben zu geben, sind im Ka-
pitel 4. drel Beispiele gegeben, die im 5. Kapitel dannim Hinblick auf die Theorie interpretiert wer-
den.

2. Lernen an Stationen mit Schilerinnen und Schilern des
Gymnasiums?

Lernen an Stationen hat im Bereich des Grundschulunterrichts weite Verbreitung gefunden und er-
freut sich dort grol3er Beliebtheit. Die Vortelle liegen dort auf der Hand: Durch eine grol¥e Aktivie-
rung koénnen die Schilerinnen und Schiller entdedkend, handelnd und eher nad ihren eigenen Vor-
stellungen lernen. Dies komnt ihnen auch insofern entgegen als dass Schule Spal3 madien darf, sie
nicht till auf ihren Platzen sitzen miissen und ihre Konzentration eher auf die Sadhe richten kdnnen.
Aul3erdem fordert es soziale Komponenten.

Ein solch erfolgreiches Konzept sollte auch dem Gymnasium zu denken geben und man sollte sich
zumindest die Frage offen stellen dirfen, ob es nicht auch dort sinnwoll einsetzbar sai. Dabei sollte
man es fur die verschiedenen Phasen des Unterrichts getrennt betrachten und bewerten.

Unterricht ist, je nach Durchfihrung nattrlich, in grof3en bzw. kleinen Zeitabschnitten, in drei Phasen
gegliedert: Die Erarbeitung einer Sade, die Ubung der Sadche und die Wiederholung einer Sadne.
Diese unterschiedlichen Phasen erfordern unterschiedliche Vorgehensweisen. Die meiner Meinung
nach relevanten V orgehensweisen hebe ich hier kurz skizziert*:

1 DieseEintelungin de verschiedenen Phasen vonUnterricht und deren inhaltliche Belegung mit Vorge-
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1. Erarbeitung
1. Entdedken
2. Gemeinsames Erarbeiten
3. Strukturierung neuer Informati onen
4. Sichern der Ergebnise

2. Ubung
1. Individuelle Festigung des Erarbeiteten
2. Besatigung von Fehlvorstellungen
3. Entstehen von Routineverfahren

3. Wiederholung
1. Auffrischen der Erinnerung
2. Gemeinsames Sch-Erinnern

Wahrend im ersten und dritten Bereich tendenziell das Gemeinsame im Vordergrund steht, ist im
zweiten Bereich eher das Individuelle wichtig. Wichtig ist jedoch in allen drei Tellen, dassdie Schii-
lerin bzw. der Schiiler aktiv agiert, wenn er nugagiert, ist dies weniger forderlich.

Das Lernen an Stationen (gute Vorbereitung nattirlich vorausgesetzt) hat hierbei gegeniiber dem
Frontalunterricht folgende Vorteille: Die Schilerinnen und Schiler handeln aktiver, sie arbeiten in
kleinen Gruppen, die sich untereinander austauschen, und erfiillen somit die Punkte 1. und 2. der
Erarbeitung (Entdedken und gemeinsames Erarbeiten), den Punkt 1. der Ubung (Individuelle Festi-
gung des Erarbeiteten) und den Punkt 1. und 2. der Wiederholung (Auffrischen der Erinnerung und
Gemeinsames sich-Erinnern). Besonders ist hier zu vermerken, dass der Punkt 1. der Ubung sehr
stark gefordert wird, da Schilerinnen und Schiler sich gegenseitig helfen — ein Gewinn fir die, die
sich helfen lasen und ein Gewinn fur die, die helfen, festigen sie dadurch ja noch stérker ihre

hensweisen ist natlirlich abhangg von dx zu Grunde li egenden Auffasauing vonUnterricht und cem Lernen
von Schilerinnen und Schillern. Die hier dargestellten Phasen sowie ihre inhaltlichen Erlauterungen basie-
ren auf einer konstruktivistischen und kogritiven Sicht von Unterricht. Hierbel sind folgende Stichworte zur
Begriindung \idleicht ganz hilfreich:
* Der Schilerin bzw. dem Schiler kann rie eéne Sache komplett beigebracht werden — jedes Mal musser
selber die Sache earbeiten.
* Erarbeiten enthélt als wesentli ches Element das Verstehen. Besonder's im gymnasialen Bereich ist Ver-
standnis der Schliis zu einem erfolgreichen Unterricht, der Gber das Ergebnis einer guten Note heraus-
geht.
Ich weil3, dassman darliber anderer Menung sein kannund chs im Grundschulbereich eine andere Sicht-
weise von Unterricht erfolgreicher sein kann. Ich denke jedoch, dassdie Unterschiede sich rur in der Ge-
wichtung der einzelnen Tell bereiche auftreten, so dassu.a. das Entstehen vonRouineverfahren in den
Ubungsphasen vid stérker gewichtet wird und wohl auch werden sollte als am Gymnasium. Dies vidleicht
einmal verdeutlicht an eéinem Beispidl aus der Mathematik:
Das Addieren zweler Zahlen im dreistdli gen Bereich wird tagtagli ch bendtigt, um Rechnungen zu prifen,
Einkéaufe zu Uberschlagen, das Taschengdd/Gehalt zu planen. Hier ist ein schndll es, routinemalliges Kopf -
rechnen sehr nitzlich. Das Berechnen vonMinima einer Funktion mit Hilfe von Diff erentialrechnung
kommt nur in seltenen Fallen in der Realitét vor (auch wenn es hin und wieder mal vorkomnt). Hier ist ein
Verstandnis des Prinzips vid wichtiger, da man deses auf vide andere Bereiche Ubertragen kannund dat
anwenden kann.

2 Diesist en Ergebnis der Forschungen rund um den handungsorientierten Unterricht. Demnach lernt eine
Schillerin bzw. ein Schiler vid mehr, wenn er sich sdber handelnd (also aktiv) mit einem Stoff auseinander
setzt, alswenn er nur passv (reaktiv) z.B. im Klassenverband sitzend einem Unterricht folgt.
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Kenntnisse. In Ansédtzen, jedoch meines Eradhtens nicht hinreichend, werden die Punkte 3. und 4. der
Erarbeitung (Strukturierung neuer Informationen und Sichern der Ergebnise) und 2. und 3. der
Ubung (Beseitigung von Fehlvorstellungen und Entstehen von Routineverfahren) erfillt. Hier bedarf
es meines Eraditens nadch einer direkten Interaktion der Schulerinnen und Schiler als gesamte
Gruppe mit der Lehrerin bew. dem Lehrer, sind diese doch ds einzige fachkompetent®.

Als Ergebnis stellt man fest, dassLernen a Stationenim Bereich der Erarbeitung und Ubung al's Tell
des Unterrichts moglich ist und im Bereich der Wiederholung sogar die Anforderungen komplett er-
fullen kann.

An keiner Stelle jedoch ist bis jetzt eine Aussage Uber das Alter der Schilerinnen und Schiler ge-
madit worden. Ist es aso moglich, an den festgestellten Stellen im Unterricht Lernen an Stationen
einzusetzen?

Diese Frage beantwortet Klaus Wessls, der Leiter des Studienseminars in Berlin Steglitz, eindeutig
mit Ja. In seinem Artikel ,Lernen an Stationen — ein Unterrichtskonzept fur die gymnasiale Ober-
stufe’ (http://www.hellersdorf.de/kk/stationen.htm) stellt er fest, dass es moglich ist und dass die
oben genannten positiven Effekte auch dort eintreten. Saine Liste der Vorteile lautet wiefolgt:

,@) Die Schiler betreffend:

» aktive Auseinandersetzung aller Schiler mit dem Lernstb

» Zusammenarbeit als Verstandnishilfe

 informelle sachbezogene Kommunikation

 eigene Entscheidung hinsichtlich des Lernweges

»  Wahl des personlichen Arbeitstempos

» Binnendifferenzierung gemél3 der Selbsteinschétzung der Schiiler

» Lernchancen fur Hochbegabte und Leistungsshwade im gleichen Unterricht

* Fragen stellen

* den Lehrer als Berater nutzen

» Eigenverantwortlichkeit des Lernenden

* bewusge Strukturierung deseigenan Lernprozesse’

Die Aufgaben der Lehrerin bzw. des Lehrers dabei fasg er folgendermal3en zusammen:
»D) den Lehrer betreffend:

* Prifung der didaktischen Eignurg des Themas fir Stationenlernen

» thematische Eingrenzung der Lernstationen

* Verdeutlichung der didaktischen Struktur der Stationen in Form eines Diagramms

3 Natdrlich, und desist auch en Vortel des Lernens an Stationen, ist die Lehrerin bzw. der Lehrer wahrend
der Durchfiihrung der Stationen prasent und kannindvidudl auf Schiilerinnen und Schiller eingehen und
auch da schon nawendige und wichtige Strukturierungshilfen geben. Aber umin ener Klasse én enheit-
liches Ergebnis zu haben, um jedem die Chance zu geben, die gleichen Grundagen zu lernen, halteich es
persdnlich fir unabdinglich, im Klassenverband eine Sicherung des Erarbeiteten zu betreilben und deses
gemeinsam einzuordnen. Die Klasse als Gruppe soll te solche Phasen haben konren, in der sieihre Kennt-
nisse und Fahigkeiten hanogenisiert und unter der Unterstiitzung der Lehrerin bzw. des Lehrers Ergebnisse
gemeinsam sichern kann.
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» Entwicklung von Arbeitsmateria und Aufgabenstellung fur die Stationen, Berlcksichtigung un-
terschiedlicher Sinne/Medien bei der Gestaltungrdstationan

» organisatorische Vorbereitung (z.B. Vertelung der Stationen im Raum oder Aufgabentheke),
einfUhrende Erlauterung des Unterrichtsverfahrens zu Beginn des Unterrichts, Beobadhtung der
Schullertéatigkeit, Kenntnisnahme einzdner Ergebnisse

» Schulerfragen beantworten

» Ergebnisscherung organisieren

* Auswertung der Ergebnisse moderieren

* Vernetzung der Sachverhalte verdeutlichen®

Man sieht, dassdiese Vorteile nicht von der Hand zu weisen sind. Auch die Erfahrungen zagten ihm,
dass die Erwartungen erfillt werden. Die Schilerinnen und Schiller selen begeistert und die ge-
wiunschten Erfolge des Lernens seien auch eingetreten. Besonders betont er jedoch, dass eine hin-
reichende Auswertung notwendig fur das Gelingen sai.

Dies pasg gut in die oben angestellten Uberlegungen. Die von ihm angefiihrten Vorteile, die sicher in
der Praxis begriindet sind*. Zusétzlich méchte ich dem noch hinzufligen, dasseine atersgeredte Er-
arbeitung der Stationen auf dem Gymnasium fast noch wichtiger als auf der Grundschule ist. Es muss
in einem Drahtseilakt ein gutes Mittel beziglich der Anforderungen, des Zeitaufwandes und der
Motivation gefunden werden. Besonders in den kritischen Jahrgéangen (7.-9. Klasse) wirde ich emp-
fehlen, die Klasse gut zu kennen und die einzenen Stationen fur die jewellige Klasse zu erarbeiten.
Sicher ist ein ,,Recgycling” moglich, jedoch mdchte ich empfehlen, nicht etwas, was man vor Jahren
erarbeitet hat, einfach den Schulern und Schilerinnen wieder vorzusetzen, sondern noch einmal neu
jede Station zu durchdenken.

Als weiteres Beispiel mochte ich noch die Schweiz einflief3en lassen. Dort wird das Lernen an Sta-
tionen im Volksschulbereich erfolgreich eingesetzt. Die Volksschule umfasg in der Schweiz Schille-
rinnen und Schiler vom 1. bis zum 9. Schuljahr und ist wdhrend dieser Zeit fast als Gesamtschule
konzipiert. Fast deswegen, well innerhalb der Schulhduser doch wieder eine Differenzierung in Red
und Sek-Klassen gemadit wird. In beiden Gruppen von Klassen jedoch setzen Lehrerinnen und Leh-
rer das Lernen an Stationen erfolgreich ein.

3. Einsatz von CD-ROMs im Unterricht?

Die Schulerinnen und Schiiler bewegen sich heute in einer Welt, in der Medien wie Fernsehen und
Internet und das Showbusinessweit verbreitet sind. So ziemlich jedes Kind hat mal vor einem Com-
puter gesessen, viele haben Zugang zu einem zuhause und kennen sich meist besser as ihre Eltern
(und auch als die Lehrerin bzw. der Lehrer!) mit ihm aus. Einige Schilerinnen und Schiiler nutzen
regelméldig das Internet oder CD-ROM-Enzyklopéadien, um Hausaufgaben zu gestalten. Warum
sollte dieser regelméitige Umgang einiger Schilerinnen und Schiler nicht far alle Schilerinnen und
Schiller verfligbar sein und im Unterricht eingesetzt werden?

Einen Tell dieser Verfligbarkeit wird heute schon abgededkt durch Computerraume, die den Schii-
lern offen stehen, oftmals mit einem oder mehreren Computern, die ans Internet angebunden sind
und immer oOfter auch durch Informatik-Fader, die den konkreten Umgang mit
Textverarbeitung/Tabellenkalkulation, Internet und sogar Programmiersprachen Uben. Darum kann

4 Klaus Wesss schreibt auch Uber die unterrichtlichen Zwecke, die Lernen an Stationen haben kodnrten.
Dabel setzt er den Schwerpunkt auf Ubung und Routinebil dung, jedoch nicht so sehr auf Entdecken und
Erarbeiten. Dort binich anderer Meinung als er, ich denke dasses zum einen zur Routinebil dung bessre
Unterrichtsmethoden gbt (z.B. das individuedll e Arbeiten und Lernen mit Arbetsbléattern), wobei dies woh
kein , beweisharer Satz“ sondern eine Frage danach ist, was fiir eine Sicht von Unterricht man het.
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sich die Antwort auf die oben gestellte Frage nicht drehen, die Antwort ist eher in folgendem zu su-
chen:

Die CD-ROM ist, wie das Video, die Audio-CD, die Folie oder das Tafelbild ein weiteres Medium,
um Schilerinnen und Schillern Sadchverhalte zu vermitteln, sei es, dasses ihnen vorgeftihrt wird oder
sal es, dassge sber daranarbeten.

Mit diesem Satz hat der Einsatz von CD-ROMs im Unterricht nicht nur einen Platz sondern auch
eine Bestimmung, ein Ziel: genauso wie jedes andere Medium muss sich die Frage gefallen lassen:
Dient es dem Zwedk des Unterrichts (wobel eben der Umgang mit dem Computer und einer CD-
ROM an sich nicht Zwed des Unterrichts ist). Das Einsetzen eines Mediums um seiner selbst Willen
ist nur in den seltensten Fallen sinnwoll, eher ist da die Frage zu stellen, ob ein konkret vorliegendes
Medium (wie z.B. eine bestimmte Folie, ein bestimmtes Video oder eine CD) zum Unterricht we-
sentliches beitragen kanrr.

Dabel hat eine CD-ROM den immensen Vorteil, verschiedene Medientypen in sich zu vereinen:
Klang, Bild und Bewegung kdnnen auf ihr zu einem gesamten Multimedia-Medium vereinigt werden.
Aulerdem kann sie, im Gegensatz zu vielen anderen Medien, Interaktion beinhalten. Dies ist im
Sinne eines handlungsorientierten Unterrichts auch sehr postiv zu vermerken.

Da der Computer jedoch kein so einfaches Medium wie die Tafel ist, muss meines Eradhtens nach
folgendes im Umgang mit CD-ROMSs im Unterricht beaditet werden:

* Die Lehrerin bzw. der Lehrer musssich mit dem Computer allgemein sowie der spezellen CD-
ROM auskennen (auch wenn dies bei den meisten jungen Lehrerinnen und Lehrern der Fall ist,
maochte ich es hier erwahren, da viele dltere Lehrerinnen und Lehrer leider noch nicht die nétigen
Grundqualifikationen haben)

In Anbetradht der Tatsadhe, dassin Schulen oftmals dlitere Geréte stehen, muss Uberprift werden,
ob der Computer den Anforderungen der CD-ROM gentigt (Geschwindigkeit, Multimedia-F&-
higkeit mit Boxen etc.), da ein nicht ausreichendes Gerédt sehr miihsam und demotivierend wirken
kann.

Der Umgang mit dem Computer in einer Gruppe sollte gelibt werden, um der algegenwartigen
Individualitét am Computer zu begegnen — in der Regel kénnen jedoch nicht mehr als 3-4 Schi-
lerinnen und Schiler an einem Computer gemeinsam arbeiten. Ausnahme kann sein, wenn es mit-
tels eines Beamers prasentiert wird, dassalle Schilerinnen und Schiler daran teilhaben kénnen.

Der Computer an sich ist wie ein Magnet fur Schiilerinnen und Schiler — man sollte vorher mit
der Klasse abgesprochen habe, wie man regdt, wer wann a ihm arbeten darf

5 Daesauf dem heutigen Software-Sektor eine Unzahl verschiedener multimedialer CD-ROMSs gibt, mdchte
ichin deser Fufnate noch auf Gltekriterien vonCD-ROMs all gemein zu sprechen kommen.
Neben all gemeinen Qualitatskriterien (sachli che Richtigket, keine Software-Fehler, Kompatibili tét mit ak-
tuellen Computer-Systemen) stellt die method sch/didaktische Umsetzung des Stoff es ein wichtiges Krite-
rium dar. Wahrend Nachschlage-Systeme nicht grof? didaktisch aufgearbeitet sein milssen, sondern eher
Ubersichtlich und schrell zum Zid fiihren sollten, sollte eine Multimedia-CD-ROM die M 6dli chkeit bieten,
dassdie Schillerinnen und Schler ihr Lerntempo selber bestimmen kdnren, dasssie zum eineneineneige-
nen Weg durch den Stoff gehen kénren, dassaber auf der anderen Seite die Schiller durch die Gesamtheit
des Stoffes gefiihrt werden, dasssie sinnvdl aufeinander aufbauende Abschnitte auch in der Reihenfolge
bearbeiten, in der sie gedacht sind. Dies ist zugegebenermallen ein anspruchsvoll es Kriterium, macht mei-
nes Erachtens jedoch die wirkli ch wertvolle Multimedia-CD-ROM aus. Ich denke, jede Multimedia-CD-
ROM sollte daraufhin gepriift werden, wie didaktisch sie korzipiert ist. Als m.E. gutes Beispid ist da die
Produktion die Gehdrbil dungs-CD-ROM zu sehen, die hier an der Universitét Osnabriick entwickelt wurde.
Fir weitere Kriterien empfehle ich, http://mwww.bibb.de/pulikat/bwp/4_99cd rom.htm zu besuchen, wo
das Bundesinstitut fir Berufshil dung den Umgang mit Multimedia-CD-ROMs im Zusammenhang mit
Lernen untersucht haben.
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Ein weiteres Kriterium méchte ich noch hinzufligen, dass zwar reditlich einwandfrel geklart ist, je-
doch immer wieder zu Diskussonen fuhrt und leider von vielen Lehrerinnen und Lehrern nicht be-
adhtet wird:

» Esmissen gentigend und entsprechende Lizenza fir die verwendeten Produkte vorhanden sain.

Was eigentlich selbstverstandlich sein sollte, ist in der heutigen Zeit von CD-Brennern und knappen
Budgets schwierig: Lizenzen von multimedialen CD-ROMSs sind oftmals teuer, in nicht unwesentlich
vielen Fallen sind besondere Lizenzvereinbarungen mit ausbildenden Institutionen (wie Schulen) no-
tig und besonders gerne wird vergesen, dassman fir jeden einzdnen Computer eine eigene Lizenz
braucht, wennim Lizenzvertrag nicht explizit anderes erlaubt wird (was nur selten der Fall ist).

Ich denke, wenn diese Kriterien eingehalten werden und die Lehrerin bzw. der Lehrer mit einem
halben Auge den PC oder die PCs unter Kontrolle hat, dassdie Schulerinnen und Schiler nicht ne-
benbel ganzlich anderes madien, kénnen CD-ROMs im Unterricht sinnvoll eingesetzt werden.
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4. Beispiel von Lernstationen

4.1. Lernstation an der CD-ROM: Carl Orff — Kompositionsweise

Schaut euch gemeinsam auf der CD-ROM das Hor-Spiel |, Stuck, auf alerlei Instrumenten zu spie-
len® an. HOrt es euch in den verschiedenen | nstrumentierungen an.

a) Wasfallt euch bai dem Stlck auf?

b) Wieso hat Carl Orff wohl ein Stlick geschrieben, dassman auf verschiedenen Instrumenten spielen
kann?

¢) Hort euch die Melodien 1 und 2 einmal genau an und Uberlegt Euch sinnwolle Abschnitte. Kenn
zachnet diese Abschnitte in dem folgenden Notentext:

Gy vddeprer b i e it ade
rtterrprte Bddeppppiddde Hldprrrrin In |
G v hrpededili htrerd el i
b e e e

d) Beschreibt die Ahnlichkeiten und Unterschiede der von Euch festgelegten Abschritte.

€) Die Begleitung des Stiickes besteht nur aus zwei Takten, die immer wiederholt werden. Hort euch
die Begleitung an und beschreibt sie. Was muss Orff bei den Melodien beaditet haben, dass sie zu
dieser Begleitung gut klingen?

(3 IR R R A R

f) Hort euch das Stiick noch einmal im Zusammenhang an und begrindet mit dem, was ihr schon
geschrieben habt, warum euch das Stiick gefdlt, bzw. nicht gefdlt
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4.2. Lernstation 1 fur Studierende: Umgang mit der CD-ROM
Notiert Euch die Antworten in Stichworten auf einem eigenen Zettel.

Schaut Euch das Programm an, schaut Euch dazu das Video der Lehr- und Studienjahre aus seinem
Leben an, schaut Euch die verschiedenen Orff-Instrumente an (zu finden am schnellsten Gber den
Index: Orff-Instrumente: Klang) und schaut Euch das Hor-Spiel ,,Das Rad der Fortuna® an.

a) Welchen Eindruck habt ihr von dem Programmn?
b) Wenn I hr dieses Programm im Unterricht einsetzen wolltet, wozu kénnte es niitzen?

¢) Schaut Euch noch einmal das Hor-Spiel ,,Das Rad der Fortuna® an. Wie konnte man dieses im
Unterricht nutzen?

d) Vollzieht die Lernstation tber die Kompositionsweise nach. Was fur Vorausstzungen stellt sie an
die Schilerinnen und Schuler?

e) Wie kdnnte man diese Lernstation im Unterricht nachbereiten, was kénnte man daran anschlief3en
lasen?

4.3. Lernstation 2 fur Studierende: Schulerinnen und Schuler stellen sich
selbst Aufgaben

Diese Station erarbeitet I|hr am Besten, nachdem Ihr die CD-ROM schon kennt. Fir die, die sie nicht
kennen hier kurz der Inhdt:

Leben: Sein Leben ist in Abschnitte eingeteilt. In den einzdnen Abschnitten gibt es verschiedene
Bilder, Klange und Videos, die seine Biographie verdeutlichen. Am Ende gibt es eine Zusammenfas-
sung der wichtigsten Lebansdaten.

Werk: Sein Werk ist in verschiedene Kategorien eingeteilt, die jeweils mit den wichtigsten Werken
und Bildern, Klangen und Videos ausgeschmiickt sind.

Hor-Spiele: Drel kleine interaktive Spiele bezehen sich auf eine seiner Kompositionen (,, Sttick, auf
dlerle Instrumenten zu spielen”), das Rad der Fortuna und seine Instrumente.

a) Lest Euch den Artikel ,,Hindemith per Mausklick® aus,,Musik & Bildung 1/01* durch.

b) Uberlegt Euch drei Aufgaben, die Schiilerinnen und Schiller dazu bringen, Aufgaben wie in dem
Kasten ,M1* zu stellen.

Beispiel: ,, Aufgabe: Schreibt eine kurze Zusammenfasaung des Lebens von Carl Orff und integriert
dabel die Entstehung dreier Werke von Carl Orff. Schreibt dann einen Lickentext, der die Namen
der Werke aud&s4, dassEure Mitschilerinnen urd -schiler sefillen konnen!*®.

c) Uberlegt Euch Griinde, die den Autor des Artikels (und mich ja auch, wie man an Aufgabe b) se-
hen kann) dazu veranlasg haben kénnten, so etwas vorzuschlagen.
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5. Interpretation der Lernstationen

5.1. Lernstation Schiler

DasHor-Spid |, Stiick, auf alerlel Instrumenten zu spielen” ist ein interaktiver Teil der Carl-Orff-CD-
ROM. Das,, Stuick, auf alerlel Instrumenten zu spielen” wird zuerst in einzenen Stimmen vorgefthrt,
die mich verschiedenen I nstrumentationen angehdrt werden konnen. Dabel sind die Noten relativ gut
lesbar dargestellt. Am Ende kdnren alle moglichen Instrumentationen miteinander kombiniert wer-
den, so dassder Benutzer verschiedenste Klangerlebnisse ein- und desslben Stiickes haben kann.
Die moglichen Instrumente sind dem typischen Orff -Instrumentarium entnommen.

Das ,Stick, auf dlerlel Instrumenten zu spielen” ist relativ smpel aufgebaut: Gber einem Bordun
(der unter €) in Noten dargestellt ist) spielen zwel Melodieinstrumente Verzierungen, die tonal und
relativ smpel gehalten sind. Diese Verzierungen sind im Grunde Variationen einer kleinen, abwaérts
fuhrenden Melodie (Takt zwel und drei des ersten Notenbeispiels aus ¢)) bzw. einer kleinen, auf-
warts fuhrenden Melodie (Takt eins und zwei des zweiten Notenbeispiels bel ¢)), wobei diese Melo-
dien einander sehr dhnlich sind, ins besondere ist ihre rhythmische Struktur identisch. In Stick
wedseln sich die beiden Melodieinstrumente gegenseitig ab, wahrend ein Instrument gerade die
bewegteren Viertelnoten spielt, spielt das andere Instrument den ruhigen Teil. Besonders zu erwéh-
nen ist, dassdurch den 8/4-Takt und dem Grundrhythmus von Viertelnoten der statische und ruhige
Eindruck des Sttickes verstarkt wird.

Die Aufgaben des Arbeitsblattes richten sich an Schilerinnen und Schiler, die 9./10. Klass des
Gymnasiums sind. Es wird auf einige Arbeitstechniken zurtickgegriffen, die ihnen schon bekannt sein
sollten, die se nun noch verfeinern und anwenden sollen: Aufgabe @) fordert sie auf, einen ersten
Eindruck des Stiickes sich zu vergegenwaértigen und zu verschriftlichen, Aufgabe c) I&3t sie den No-
tentext zu gliedern, in Aufgabe d) sollen sie Abschritte vergleichen und die Unterschiede, Ahnlich-
keiten und Gemeinsamkeiten schriftlich festhalten und in der Aufgabe f) sollen sie ihren Gesamtein-
druck anhand der gewonnen@ Erkenntnisse zusammerfassen.

Die Aufgaben b) und €) hingegen sollen die Phantasie und Kredivitét der Schulerinnen und Schiler
anregen — sie sollen sich Gedanken maden, wie und wieso Carl Orff dieses Werk komponiert habe.
Bei der Aufgabe b) madien sie sich hierbel Gedanken tber Instrumentation an sich und bei der Auf-
gabe d) Uberlegen an Melodiefindung herum. Dies wird sich fur sie, wenn sie vielleicht in der Ober-
stufe weiterhin Musikunterricht haben, bel der Analyse von Stiicken as wertvoll erweisen, indem sie
ihr Blickfeld erweitern und sich in die Situation des Komponisten versetzen.

In der Nachbereitung sollte man m. E. den Augenmerk zum einen auf den analytischen Fahigkeiten,
die in den Aufgaben c)-e) angesprochen werden, und zum anderen auf der Bildung einer eigenen aus
der Analyse entwickdten Meinung liegen, die in f) gefordert wird.

5.2. Lernstation Studenten 1

Diese Lernstation sowie die andere sind neben ihrem Inhalt gleichzetig Beispiele daftir, dassLern-
stationen auch fur Studenten moglich sind. In diesem Fall haben se m. E. folgende Vorteile gegen-
Uber normalen Seminaren, dassjede Studentin und Student sich aktiv mit dem Thema auseinander
setzen muss Dies ist wahrend Referaten und erst redht wahrend Vorlesungen leider nicht immer so
intensiv gegeban.

Die Arbeitsanweisung und Aufgabe @) bezehen sich klar darauf, einen Gesamteindruck des Pro-
grammes zu erlangen. Damit die Studenten dabei nicht zu viel Zeitaufwand leisten miissen, die doch
relativ umfangreiche CD-ROM kennen zu lernen habe ich ihnen die ,,Highlights* aufgezegt. In der
Aufgabe a) sollen sie dann feststellen, dass es zum einen eine chronologisch geordnete und relativ
Ubersichtliche CD-ROM ist, die in der Handhabung ein wenig gewdhnungsbedtirftig ist. Didaktisch
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ist se leider nicht sehr stark aufbereitet, nur die Hor-Spiele und die Darstellungen der Orff-Instru-
mente werden dem oben anklingenden Begriff einer interaktiven Multimedia-CD-ROM geredht.

Die Aufgabe b) ist nun, wie kénrte es auch anders sein, die Frage, was fir Vor- und Nadteile diese
CD-ROM as Medium im Unterricht haben kdnrnte. Dabei ist folgender Kontext wichtig zu wissen:
Die Studenten beabeiteten neben diesen beiden Stationen enige Stationen fur Grundschule und
konnten sich nun Gedanken dartiber macdien, ob einige der dort angebotenen Wege, den Schilern
Leben und Werk von Carl Orff ndher zu bringen, von der CD-ROM erganzt, vertieft oder gar tber-
nommen werden kdnnten. Sie kdnnten jedoch auch ganz konventionell an die Aufgabe gehen und die
maoglichen Einsatzgebiete der CD-ROM herauszufinden:

* Nadschlagewerk und Informationsquellefir Interesserte

» die Darstellung des Lebens von Carl Orff und die Verquickung mit seinen Werken bietet eine
Moglichkeit, sich chronologisch in das Leben von Carl Orff einzuarbeiten, leider ohne grof3e
Moglichkeiten fur Interaktivitét

* Die Darstellung der Orff-Instrumente in Bild und Ton bietet den Schilern die Moglichkelt, diese
Instrumente zu erleben, ohne sie selber spielen zu missen. Erganzend dazu wére es jedoch noch
ratsam, die reden Instrumente zur Verfligung zu stellen — aufgrund der Tatsadhe, dasssolche In-
strumente in Schulen in der Regel vorhanden sind, eine redistische Verbindung

» Das Hor-Spidl |, Stiick, auf alerlel Instrumenten zu spielen” bietet sich gut an, im Zusammenhang
einer Lernstation wie oben exemplarisch genannt zu erarbeiten. Dies ist m. E. der wohl wert-
vollste Teil dieser CD-ROM

Die Aufgabe c) ist ein wenig ironisch formuliert. Das Hor-Spiel ,,Das Rad der Fortuna* besteht da-
raus, dass man auf verschiedene, nicht ndher erlauterte oder bezachnete Fabelwesen auf dem Bild-
schirm klicken kann, die dann verschwinden. Hinter dem Wesen in der Mitte des Bildschirms komnt
dann das Rad der Fortuna und ein paa Takte des Anfangs des Stiickes. Dies ist auch ein wenig dazu
gemeint, dassdie Studentinnen und Studenten kritisch mit den Medien umgehen sollen, die se in die
Finger bekommen. Letztlich sind alen, mich eingeschlossen, keine Ideen gekommen, wie man dies
irgendwie sinnwvoll im Unterricht anwenden kann.

Die Aufgaben d) und e) bezehen sich auf die oben beschriebene Lernstation fur Schiler; im Grunde
werden hier solche Aussagen erwartet, wie ich siein der Interpretdion doen geshrieben hab.

Eine Nadbereitung dieser Station ist zu empfehlen, denn die Aufgaben b), ¢) und e) bieten Stoff,
Uber den man sich unterhaten sollte.

5.3. Lernstation Studenten 2

Diese Station setzt sich mit einem Artikel auseinander, der sich selber mit einer multimedialen CD-
ROM beschéftigt. Nebenbel jedoch bietet er einen interessanten didaktischen Ansatz fir das Lernen
an Stationen, indem der die Schtler tellweise in eine Lehrerrolle bringt. Dartiber sollen die Studenten
sich Gedanken maden und dies an der Orff-CD-ROM anwenden. Schoner ware es gewesen, hétte
man dies anhand der Hindemith-CD-ROM madhen kdnnen, jedoch hatte ich diese leider dazu nicht
zur Verfigung.

Im Grunde genommen sind die Aufgaben a) und b) nichts besonderes, es ist vor alem die Arbeit bei
den Studenten, sich mal in die Ideeeinzuarbeiten.

Interessanter ist die Aufgabe c). Hier sollen die Vorteile des neuen Aufgabentyps durchdadt wer-
den. Diese sind etwa:

» Handlungsorientierung ist noch starker
» Kredivitéat wird gefordert
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* Das Sadhwissen, das gelernt werden soll, wird nebenbei erarbeitet, quas als Notwendigkeit fur
die egentliche Aufgale

* Die Schilerinnen und Schiler mussn relevante und irrelevante Information lernen zu unter-
scheiden und auszuwahlen.

* Die Schulerinnen und Schuler lernen es, den Blickwinkel zu andern und die Sache von auf3en zu
betrachten.

» Sie kénnten motivierter sein, da sie nicht nur stumpf Aufgaben erledigen missen, sondern selber
welche stellen dirfen.

* Die Lehrerin bzw. der Lehrer kann anhand der Aufgaben die Vorstellungen der Schiilerinnen und
Schller tiber Aufgaben ersehen.

» Eventuell bekommen die Schiler einen Eindruck von der komplexen Aufgabe, adaquate Aufgaben
zu stellen und kdnren der Lehrerin bzw. dem Lehrer gegentiber toleranter sein, sollte diese/sollte
dieser mal einen Fehlgriff gemadit haben.

Von dieser Station aus konnte man, ware man in einem allgemein-pédagogisch-didaktischen Semi-
nar, die Ideeder aufgabenstellenden Schilerinnen und Schiller verfeinern, so bleibt es jeder Studentin
bzw. jedem Studenten selbst Uberlassen, dieses Konzept mit Kommilitonen zu bespredien bzw. mal
auszuprobieren in Praktika oder eigenem Unterricht.
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